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THE EMERGENCE OF THE NEW IN THE GESTURE OF CHILDREN_
AN “IMPOSSIBLE DIALOG” BETWEEN BENJAMIN AND VIGOTSKI
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Resumo: O texto, base de palestra proferida pelo professor Bernd Fichtner durante o I
Seminario de Estudos de Infancia e Cultura realizado na Universidade Federal Fluminense,
traz uma interessante reflexdo sobre o gesto na crianga. Apresenta a perspectiva de Vigotski
sobre o gesto de apontar como construcdo da primeira representacdo simbolica e a perspectiva
de Benjamin do gesto como representagdo simbolica do novo. Busca uma aproximagao dessas
duas perspectivas e propde um didlogo (im)possivel entre Vigotski e Benjamin, o que poderia
contribuir para um novo modo de pensar a educagao.

Palavras-chave: gesto; infancia; comportamento simbdlico.

Abstract: The text, reference for the lecture given by the professor Bernd Fichtner during the
Il Seminar of Studies of Infancy and Culture which took place at the Universidade Federal
Fluminense presents an interesting reflection about the gesture in childhood. It presents the
perspective of Vigotski about the gesture of finger pointing as a construction of the first
simbolic representation and the perspective of Benjamin of the gesture as a representation of
the new. This work looks for an approximation of these two perspectives and proposes an
impossible dialog between Vigotski and Benjamin, what could contribute to a new way of
conceiving education.
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O gesto de apontar no comportamento de criancas parece algo comum, banal e trivial.
Criangas pequenas adoram chamar a atencdo de algo para outros — antropoides ndo.
Encontra-se nessa pequena diferenca a chave para nossa compreensao da singularidade do ser

humano?

Os antropdides — nossos parentes mais proximos — também, de certa maneira, se
comunicam, isso somente acontece para satisfazer diretamente desejos e necessidades
proprios. Criancas humanas, ao contrario, j& antes de aprender a falar, comegam a manifestar

interesse em cooperar, em interagir conjuntamente com o outro.

Qualquer gesto no comportamento humano — bem diferente de comportamento

animal — é no fundo uma representacdo simbolica. Uma representacdo simbolica representa
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algo.® Representacdes simbdlicas, a meu ver, ndo se encontram no comportamento dos
animais. Diferentemente dos animais, sujeitados e submetidos aos mecanismos instintivos de
adaptacdo, os seres humanos criaram e criam meios (instrumentos) e representaces
simbdlicas (instrumentos psicoldgicas) cujo uso lhes permitia e permite transformar e
conhecer 0 mundo e a si mesmos, comunicar suas experiéncias fixar e fechar algo, como

também desenvolver o novo.

Representacdes simbdlicas se pode diferenciar em representagcbes miméticas, simbolos
e signos. Faz parte da natureza humana criar representacdes simbolicas que encapsulam
experiéncias de vida. Elas explicam o mundo para nés e de uma pessoa a outra. Elas ajudam a
construir nossa visdo de mundo, mostrando que existe muito mais, além dos limites da nossa
experiéncia. Com isso, criam imagens em nossa mente e nos abrem para novas experiéncias,
realidades, épocas.

“Representacfes simbdlicas” abrem um amplo espago, quase sem limites além da
semidtica, seméantica ou da linguistica em geral. Mas o que é uma “representacéo simbolica”?
Uma palavra, uma dang¢a, uma imagem, um gesto séo “representacdes simbdlicas”. N&o quero
aqui entrar no discurso atual sobre teorias e definigdes. Talvez faca mais sentido falar sobre

comportamento simbdlico.

No comportamento simbdlico os meios da expresséo e da comunicacdo estdo vivos
num sentido totalmente material e concreto nas diferentes formas das suas representacoes,
seja oral, gestual, expresséo corporal, visual, seja nas formas de um grafismo da escrita etc. A
lingua representa somente uma das possiveis concretizagdes especifica das op¢des dentro do
espaco simbolico. Neste sentido a cultura ndo € algo que tem uma esséncia ou substancia

preestabelecida em si mesma.

S&o os comportamentos simbdlicos nos quais sdo negociados codigos que determinam
0 que vai ser a realidade numa determinada cultura. Comportamentos simbolicos ndo se
delineiam da experiéncia, pelo contrario eles possibilitam experiéncias.

Para Vigotski, o gesto de apontar é a origem de comportamentos e representacoes

simbdlicos, uma chave para entender os homens e a evolugdo das suas capacidades linguais e

culturais. Segundo Benjamin, o gesto das criangas é a chave, a base para uma representacéo

% Os seres humanos ndo tém acesso imediato a realidade. A realidade é construida simbolicamente por diferentes
perspectivas, diferentes formas simbdlicas que chamo representagdes simbdlicas. A teoria de referencia de
Pierce (1984) propGe uma estrutura triadica: o representamen (signo que estd no lugar do objeto), o objeto
(referente), o interpretante (principio pelo qual o representamen representa o objeto.
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simbdlica do novo — uma atitude que nés, adultos, j& perdemos.

Existem pesquisas cientificas sobre criancas desde cem anos e pesquisas sobre
infancia existem desde 60 anos. Nessas pesquisas, um paradigma da crianga e da infancia bem
especifica foi desenvolvido. Vigotski e Benjamin questionam e criticam explicita e
implicitamente esse paradigma, embora os pontos de critica deles sejam bem diferentes um do

outro, mas para ambos infancia ndo é:
- 0 paraiso perdido da espontaneidade e da autenticidade.
- uma fase na biografia
- um estado psico-somatico
- uma instancia psiquica pré-subjetiva
- a “matéria prima” para utopias politicas e pedagdgicas bem como para proje¢des da
sociedade dos adultos.

Num “dialogo impossivel” entre Vigotski e Benjamin aparecem perspectivas de um

conceito radicalmente novo da educagéo.

1. Vigotski: O desenvolvimento do gesto de apontar na crianga como construcdo da

primeira representacdo simbolica

No centro da metodologia vigotskiana encontra-se o “Método Histdrico” ou também
assim chamado “Método Genético”. Entender qualquer fendbmeno de nossa realidade exige
analisar as necessidades’ da origem desse fendmeno e ao mesmo tempo o processo do seu
desenvolvimento. A esse método esta incorporado o famoso lema de Hegel: “O inteiro é
sempre o resultado compreendido junto com o processo do seu desenvolvimento”. Quer dizer
que para compreender o que é uma representacdo simbdlica precisa-se analisar a origem da

sua primeira forma que Vigotski coloca no primeiro ano de um bebé.

Conforme vém mostrando inimeras pesquisas (Schaffer, 1977; Stern, 1990 e 1992)
que, alids, confirmam o modelo apresentado por Vigotski: méae e bebé estdo intensamente
ocupados com a tarefa de desenvolver uma “intersubjetividade”; quer dizer, uma

subjetividade que tem a ver com as duas pessoas. No centro dessa tarefa estd a construgdo da

* Na lingua alema uma Necessidade é uma “Not-Wendigkeit” que transforma uma “Not” (um problema) em sua
solucdo.
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capacidade de compartilhar intengdes.

As expressoes de alegria e de tristeza apresentam para o bebé o primeiro espelho onde
ele pode olhar a si mesmo. Todas essas expressdes miméticas, no rosto da mée, correspondem
exatamente as emocgOes e aos afetos expressos pelo rosto do bebé. A estrutura dessa
"subjetividade” mostra um intercAmbio continuo entre aspectos reciprocos e aspectos
complementares por parte do bebé e da mée. As emocgdes e os afetos estdo na base desse
intercambio. No contexto de compartilhar intengGes encontramos a primeira representagéo

simbdlica, o gesto de apontar. Vigotski *destaca trés fases na ontogénese do gesto de apontar:

(a) Na primeira fase, trata-se de um simples movimento espontaneo da crianga orientado a um de-
terminado objeto que ela ndo consegue alcancar. Inicialmente, o bebé de 6-7 meses tenta pegar com a
mao um objeto, um chocalho, por exemplo, fora do seu alcance. Estica a mdo rumo ao chocalho,
fazendo no ar um movimento de pegar, sem conseguir toca-lo. Do ponto de vista do bebé, este é um
gesto dirigido ao chocalho, uma relagdo externa entre ele e o brinquedo, uma tentativa mal sucedida de
alcancar este objeto.

(b) Na segunda fase, 0 outro, neste caso a mae, interpreta esse movimento atribuindo-lhe um significado
(indicador do desejo da crianga). Assim ocorre uma transformagao na situacdo. Observando a tentativa
da crianga de pegar o chocalho para si, a mée estara interpretando aquele movimento malsucedido de
pegar um objeto como tendo o significado: "Eu quero aquele chocalho". Isto converte 0 movimento em
gesto ou sinal para 0 outro, embora este mesmo gesto ainda n&o seja um sinal para a crianca. E por
causa da interpretagdo do outro que a crianga chega ao resultado desejado, ndo mais de forma direta,
mas pela mediacdo do outro.

(c) Por fim, na terceira fase, a crianga capta, numa experiéncia pessoal, o significado que o seu
movimento tem para 0 outro, convertendo-o, assim, em signo para ela. Dessa maneira, quando desejar
de novo o objeto, em vez de dirigir-se ao objeto, a crianca se dirige ao outro, com os olhos, por
exemplo, e realiza o gesto indicador do objeto, mas gesto visivel para o outro porque ao outro dirigido,
como mediador entre ela e o objeto. Ao longo de vérias experiéncias semelhantes, a propria crianga
comeca a incorporar o significado atribuido pelo adulto a situacdo e a compreender seu gesto — o ato
de apontar o objeto desejado — como signo deste desejo.

O movimento de tentar pegar um objeto tornou-se inicialmente para o outro um ato de
apontar, interpretado por este como um desejo de pegar, e € esta interpretacdo que torna o
apontar ndo mais uma tentativa de pegar, mas um signo do desejo de pegar para a propria
crianga. O significado do gesto é inicialmente estabelecido por uma situagdo objetiva e social,
depois interpretado pelas pessoas que cercam a crianca e, a seguir, incorporado pela propria
crianca a partir das interpretacdes dos outros. Todas as novas pesquisas sobre a interagéo entre

a mée e o bebé no primeiro ano concretizam, no fundo, o modelo vygotskiano (veja

® Vigotski analisou este processo pela primeira vez na “A pedologia do periodo da adolescéncia” (1930/1931).
Na “Hist6ria do Desenvolvimento das Fungdes Psiquicas Superiores” (1931) este exemplo é aprofundado.
Nesta analise, Vigotski ressalta, em primeiro lugar, a mudanca qualitativa da interacdo social entre mae e bebé
mediada pelo signo e mostra o enorme significado filogenético e ontogenético dessa mediagdo (1995, p. 139,
veja também 1994, p. 121-138). Este exemplo faz parte do ultimo periodo do trabalho de Vigotski em que ele
modifica a sua abordagem anterior, apresentando também uma autocritica implicita.
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Trevarthen, 1979; Stern, 1992; Tomasello, 2003).

No final desse periodo, quando o bebé tem mais ou menos um ano, acontece o grande
evento do primeiro gesto de apontar. A operacdo do gesto é a primeira acdo da crianga,
possuindo a clara estrutura de um signo com o qual a crianga agora consegue relacionar-se, ao
mesmo tempo, com um objeto e com pessoas, numa agdo de colaboragdo. Com isso, a crianga
se conscientiza dos aspectos comunicativos do proprio comportamento. Ela consegue ver a
relagéo entre as suas agdes e as acOes da mae, porque ambas visam a um mesmo objeto ou

mais precisamente tém um objetivo em comum, uma intengdo comum.

Ao contrério de Piaget, Vigotski supde que este desenvolvimento ndo vai em direcéo a
socializagdo, mas no rumo da transformacéo das relages sociais em fungdes psiquicas. Na
sua critica a Piaget (Vigotski, 1996) e no seu “Estudo sobre os recém nascidos” (idem) ele
descobriu que a sociabilidade do homem representa a base fundamental e que a cultura é
secundéria e derivada. Cultura ¢ um produto da vida social e da atividade comunitaria dos
homens — instrumentos e signos foram feitos para serem meios sociais, 6rgdos sociais. Com
isso, ele desiste do seu antigo “conceito de dominio”, segundo qual o individuo domina-se e

controla, através dos seus meios culturais, o seu proprio comportamento.

Agora a crianca é considerada desde o principio como parte do social como um todo,
mas sempre como sujeito dessas relagdes sociais. Ela participa desde o seu nascimento na
vida social, da qual faz parte. O social ndo é considerado como algo exterior, como uma for¢a
alienigena, externa que exerce uma pressdo na crianca e que forga as formas sociais, ou seja,

objetivas, de pensar.

A sociabilidade da crianga pertence, desde o comego, aos aspectos essenciais da
existéncia humana. O ambiente social € uma condi¢do fundamental para o desenvolvimento

da criancga, para a origem e diferenciagéo das suas qualidades e fun¢des humanas.

Também com respeito ao periodo de lactancia, Vigotski descreve a situacdo do bebé
num sentido pratico. Nessa fase existe uma contradi¢do entre uma relacdo social maximal do
lactante e as suas possibilidades minimas de comunicac¢do, uma contradi¢do que determina o
desenvolvimento nessa idade e conduz para o primeiro gesto de apontar, ou seja, para o
primeiro signo. Para Vigotski, a lactancia é um periodo de dependéncia incomparavel da
crianga ao adulto: cada relacdo, também a mais elementar com o ambiente, é sempre uma
relacdo mediada pela relagdo com outro homem. Cada relacdo da crianga com o0s objetos é
uma relacéo realizada com a ajuda de outra pessoa ou por outra pessoa. (1996, 284). Para a

atividade da crianca existe s6 um caminho rumo ao mundo exterior, e este se realiza apenas
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através de outra pessoa.

A alimentacdo e o cuidado prético do bebé representam a base para a construcéo de
interacBes sociais, precisamente para a construgdo de didlogos ritmicos entre crianca e mée,

com atividades reciprocas e complementares.

Antes de tudo, a capacidade de imitar do bebé funciona como um empurrdo para a
frente. Ele ndo nasce como um espelho. O seu primeiro espelho é de fato o rosto da mée,
como ja visto na andlise do gesto de apontar. Da integragdo das atividades reciprocas e
complementares formam-se as primeiras agdes cooperativas com objetos, acGes que se
encontram em multiplas formas, como os jogos de ‘give and take’ (dar-e-pegar) no mundo

inteiro e em todas as culturas.

Numa troca de emocdes e afetos, ambos ensinam e aprendem como se partilham
interacdes com o outro construindo intengdes em comum. Mae e bebé alcangam, por meio do
seu “trabalho”, de maneira prética, suas regras de ‘comunhdo’. Podemos generalizar: so

através da relagdo com um outro, 0 homem consegue relacionar-se consigo préprio.

2. W. Benjamin: O gesto no comportamento de criangas como representacgéo simbdlica
do novo

A ideia da infancia nos escritos de Benjamin é uma ideia complexa, vinculada as
reflexdes sobre experiéncia moderna, sobre a relagdo entre experiéncia e linguagem a partir
de uma teoria mimética e das semelhancas sobre a historia, sobre a temporalidade como
repeticéo e criagéo.

Benjamin tematiza vérias vezes nas suas obras o gesto infantil como representacéo
simbélica do novo que aparece na sociedade®. Também ele torna explicito que os adultos nao

tém essa capacidade:

A tarefa da infancia: Transferir o novo mundo no espaco simbélico. A crianga ja sabe
— 0 que o adulto é incapaz — quer dizer re-conhecer o Novo. Para nds as
locomotivas ja tém um carater simbolico, porque as encontramos na nossa infancia.
Para nossas criangas 0s carros tém essa qualidade simbolica. N6s — os adultos —
vemos nos carro so aspectos de uma elegancia, de uma modernidade, algo de chique.
Néo existe uma “Anti-Tese” mais superficial que tenta construir uma contradicéo
entre o espacgo simbolico da natureza e da técnica. Cada verdadeira nova “Gestalt”
(forma) da natureza — também a técnica é uma nova forma da natureza — tem a
haver com isso — ela corresponde as “novas imagens”. Qualquer infancia descobre

® No “Das Passagem-Werk” K1, a3; sobretudo nos artigos sobre o brinquedo e a brincadeira (1984).
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essas “novas imagens” para incorpora-las no tesouro das imagens da humanidade (O
Trabalho das Passagens K 1, a3, traduzido por B. Fichtner).

Gostaria de apresentar uma leitura dessa tese provocante sobre o gesto infantil no
contexto da filosofia do pensamento de Benjamin, sobretudo na sua conceitualizagédo da

mediacéo, quer dizer na relagéo sobre experiéncia e linguagem.

Benjamin foi um dos primeiro tedricos, junto com Adorno, que analisou a
transformagdo estética da percepcdo causada pelas novas midias. Para Adorno, uma
consequéncia dessa transformagéo era a dominacdo total da consciéncia e da inconsciéncia
pela indlstria da cultura. A induUstria da cultura controla o inconsciente; por isso, é 0
reconhecimento critico ideoldgico o Unico meio possivel para salvar-se da manipulacdo da

indUstria da cultura.

Benjamin critica claramente essa posicao, para ele 0os meios de comunica¢cdo modernos
ndo penetram ou invadem o sujeito, sendo eles o libertam ou eles o ajudam a sair de dentro de
si mesmo, projetam para fora. Eles abrem a porta; os 6rgdos da percepc¢do saem, e assim as

midias fazem o possivel para regula-los tecnicamente.

Esta tese de materializacéo ao “colocar fora os 6rgdos de percepcédo através das novas
tecnologias” se clarifica na “A obra de arte na era da sua reprodutibilidade técnica” (1955).
Aqui encontramos um exemplo da conceitualizagdo de uma experiéncia mediada. Nos artigos
“Sobre a linguagem em geral e linguagem do homem” (1992) e “Sobre o programa de uma
filosofia futura” (1970) Benjamin devolve a sua teoria de experiéncia mediada. Aqui a
linguagem é considerada ndo como sistema linguistico ou capacidade humana, mas como

meio de experiéncia. As experiéncias se cruzam na estrutura medial da linguagem.

Nomear e enunciar: os nomes estabelecem uma relagcdo com a ordem das coisas. Numa
noticia pessoal de Benjamin, escrito depois de um passeio em Ibizza/ltalia aparece essa

mediag&o:

NO SOL

E um mudar e confundir;

Nada permanece e nada desaparece.

Neste tecer, de repente, se dissolvem 0s nomes, que ja sem a palavra entram no
caminhante, e enquanto os seus labios os modulam, os reconhece.

Eles surgem. E 0 que mais se precisa dessa paisagem?

Naquela aura sem nomes eles se submergem, sem deixar rastro nenhum.

Nomes das ilhas, que se surgem do mar ao primeiro olhar como grupos de marmore,
dos recifes, que fizerem o horizonte rispido,

das estrelas que o surpreenderam na canoa quando na alvorada do obscuro elas
tomam a guarda.

O zunir das cigarras emudece,
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A sede passou,
Perdeu o dia (Gesammelte Werke 4, p.420; traduzido B. Fichtner).

Os eixos de representacdo simbolica e experiéncia se cruzam na estrutura medial da
linguagem.

Benjamin tematiza essa mediagdo numa forma particular na sua ideia da infancia, que
para ele ndo é um paraiso idilico, separado do mundo dos adultos: “As criancas nédo
constituem nenhuma comunidade separada, mas sdo partes do povo e da classe a que
pertencem” (1985b, Wol. I, 240). O mundo perceptivo da crianca se enraiza e a0 mesmo tempo,
se confronta com o mundo historico e com o mundo dos adultos. A relagdo deles com as
coisas é determinada pelo controle e pela dominacéo. Na experiéncia da brincadeira e do jogo
’ na expressio mimética e lidica surge algo novo que é totalmente contrario e oposto ao
comportamento do adulto. As criangas mantém algo vivo que se perdeu na historia. Benjamin
descreve essa perda com a crise da experiéncia®. As brincadeiras na complexidade de suas
formas diferentes manifestam a importancia da mimesis na apropriacdo do mundo. “Os jogos
infantis sdo impregnados de comportamentos miméticos. A crianga quer puxar alguma coisa e
se transforma em cavalo, quer brincar com areia e se transforma em pedreiro, quer se
esconder e se transforma em moinho de vento e trem” (Benjamin 1985a, p.108). A faculdade
mimética impregna a relacdo da crianga com o mundo, que a faz identificar-se com as coisas e

ao mesmo tempo transformar nelas no processo de brincadeira.

Exemplos impressionantes se encontram na “Rua de m&o Unica” (1987a) e também na
“Infancia berlinese” (1987b) :

Elucubrar pedantemente sobre a fabricacdo de objetos — material educativo,
brinquedos ou livros — que fossem apropriados para criangas € tolice. Desde o
lluminismo essa é uma das mais bolorentas especula¢cdes dos pedagogos. Sua
afinidade pela psicologia impede-os de reconhecer que a Terra esta repleta dos mais
incomparaveis objetos de atencdo e exercicio infantis.. Em produtos residuais,
reconhecem o rosto que 0 mundo das coisas volta exatamente para elas, e para elas
unicamente. Neles, elas menos imitam as obras dos adultos do que pdem materiais
de espécie muito diferente (...) em uma nova, brusca relacdo entre si. Com isso, as
criangas formam para si seu mundo de coisas, um pequeno no grande, elas mesmas
(Benjamin 1987b, p. 18-19).

A faculdade mimética ndo tem nada a ver com a mera imitacdo. Na brincadeira as

criancas constroem uma relacdo nova com as coisas. Nessa relacdo elas “se sentem atraidas

"Em aleméo o substantivo “Spiele” pode ser traduzido tanto por “jogos” como por “brincadeiras”. O verbo
“spielen” relacionado a esse substantivo tem também o significado de “representar” (no teatro, por exemplo).
& Benjamin encontra as possibilidades de uma nova experiéncia na arte moderna, no cinema e na vida infantil.
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irresistivelmente pelos detritos, onde guer gue eles surjam.... Nesses detritos, elas reconhecem

0 rosto gue o mundo das coisas assume para elas, e s6 para elas. Com tais detritos, ndo imitam

0 mundo dos adultos, mas colocam os restos e residuos em uma relacdo nova e original”

(Livros infantis antigos e esquecidos 1985b, p.237-238).

O artigo “Programa de um teatro infantil proletario”®

apresenta uma concluséo
sisttmica dos aspectos sobre a criatividade das criangas, oferecendo um modelo pedagdgico
no qual a “representacdo improvisada” (das “improvisierende Spiel”) esta no centro: A
improvisacdo “é a constituicdo da qual emergem os sinais, 0s gestos sinalizadores” (Benjamin

1984a).

Benjamin desenvolve sistematicamente o conceito do gesto na pratica do teatro
infantil. O termo “proletariado” é usado por ele nos sentido “anti-burguesa”. O carater
inumano da educagdo burguesa evidencia-se para ele no seu moralismo, na dominancia de
uma ideia e dos métodos como técnicas. Isso fica bem claro pelo fato que estes fracassam em

relacdo a infancia mais nova. “Sobre esta idade apenas o verdadeiro pode atuar de maneira

produtiva” (83). A educagdo proletéria detesta uma ideia para a qual se é educado, ao

contrério, ela precisa um contexto, um terreno objetivo no qual se é educado. Esse contexto
objetivo entre o quarto e o décimo quarto ano da vida € o teatro infantil. Aqui se desenvolve

uma dialética positiva entre a totalidade e a complexidade da vida e um terreno delimitado:

Mas uma vez que a totalidade da vida, em sua inesgotavel plenitude, aparece
emoldurada e inserida em um ambito Unica e exclusivamente no teatro, por esse
motivo o teatro infantil proletario é para a crianca proletaria o local de educagédo
determinado dialeticamente (Benjamin1984 a, 84).

Em lugar dos metodos pedagdgicos, Benjamin coloca a observagdo como base da

pedagogia, e somente aqui comega para ele a educagao:

somente para observacdo toda acdo e gesto infantil transforma-se em sinal. Nao
tanto como pretendem os psicélogos, sinal do inconsciente, das laténcias, repressdes,
censuras, mas antes sinal de um mundo no qual a crianca vive e da ordens (...).
Quase todo gesto infantil significa uma ordem e um sinal em um meio para o qual s6
raramente homens geniais descortinaram uma vista (Benjamin 1984a, p.86).

A observagdo como enfoque nega qualquer habito de um educador como

® Benjamin escreveu esse texto no ano 1928 para sua amiga Asja Lacis, fundadora e diretora de um teatro de
criancas em Orel. Nao é muito provavel que a pratica da educacgdo na Unia Soviética tinha correspondéncias
com a proposta do teatro infantil de Asja Lacis. No “diario de Moscou” Benjamin fala sobre um fato que os
bebes que conseguiram de apontar para um quadro de Lénin foram nomeados oficialmente “oktjabrs”
(“outubros™). Veja Pachner 2008, Cap. 3.3.)

Poiesis Pedagodgica - V.8, N.2 ago/dez.2010; pp.18-32



O surgimento do novo nos gestos de crianga 27

“personalidade moral”, nega qualquer *“influéncia moral:

As tensOes do trabalho coletivo sdo os verdadeiros educadores. (...) Influencia moral
ndo existe aqui. Influéncia imediata ndo existe aqui (...). O que conta é Unica e
exclusivamente a influencia imediata do diretor sobre as criancas através de contetdos,
tarefas, promogdes. A coletividade das préprias criancas encarrega-se das inevitaveis
compensagOes morais e corre¢des (Benjamin 1984 a, p.85).

Detalhadamente s&o apresentadas as diferentes etapas da “improvisagéo livre” com seu
enfoque principal no gesto das criancas, sempre oposta a educacéo tradicional burguesa com o

seu moralismo e com os seus métodos e seus efeitos imediatos.

NOs sabemos que — para falar apenas da pintura — o essencial, também nessa
forma de atuacéo infantil, é o gesto. Konrad Fiedler, em seus 'Schriften uber Kunst'
(Escritos sobre a Arte), foi o primeiro a provar que o pintor ndo é um homem que vé
de maneira mais naturalista, poética ou estatica que os outros homens. E antes um
homem que observa mais intimamente com as maos quando o olhar é tolhido; que
transmite a inervacao receptiva dos musculos épticos a inervacdo criadora da mao.
Inervacdo criadora em correspondéncia precisa com a receptiva: eis todo gesto
infantil. O desenvolvimento desse gesto infantil até as diferentes formas de
expressao, enquanto preparacdo de requisitos, pintura, recitacdo, musica, danca,

improvisagdo compete as diferentes sessdes (Benjamin,1984 a, p. 86). [b]

A propria encenacdo final € nada mais que uma sintese improvisada dos gestos e por

isso as encenagdes tém um efeito de uma instancia ética para os adultos.

Benjamin fecha o seu artigo com referéncia a situacéo atual do teatro contemporaneo:

Nesse teatro infantil existe uma forca que aniquilara o posicionamento pseudo-
revolucionario do mais recente teatro da burguesia. Pois ndo é a propagando de
ideias que atua de maneira verdadeiramente revolucionaria, propaganda que instiga
aqui e acola a agdes irrealizaveis e, frente a primeira consideragdo sobria a saida do
teatro, da-se vencida. Verdadeiramente revolucionario ¢ o efeito do sinal do
vindouro, o qual fala pelo gesto infantil (Benjamin 1984a, p. 88).

3. Perspectivas de um “dialogo impossivel*“ entre Vigotski e Benjamin

Notemos que a infancia ndo é apenas uma questdo cronoldgica, o desenvolvimento de
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uma crianca ndo é um processo linear. A infancia é uma condi¢do da experiéncia humana.

Benjamin e Vigotski sugerem que ser crianga ndo representa apenas uma etapa, uma
fase numeravel ou quantificavel da vida humana, ou a matéria prima para as proje¢des do

mundo dos adultos ou da sociedade.

Na infancia ndo ha linearidade temporal, ndo ha consecutividade, mas a intensidade da
duracdo. Essa € a infancia como experiéncia, como acontecimento, como ruptura da historia,
como revolugdo, como resisténcia e como criagéo. E a infancia como intensidade, um situar-
se intensivo no mundo; um sair sempre do “seu” lugar e se situar em outros lugares
desconhecidos, inusitados, inesperados. Para Vigotski e Benjamin algo sem temporalidade
cronolégica, mas com geografia, com intensidade e direcdo préprias. Um devir é algo

“sempre contemporémeo".lo

Para Vigotski, a crianga se constitui em sujeito da linguagem, em sujeito na construgéo
do primeiro comportamento simbdlico. Agamben (2005) concretiza essa perspectiva: a
infancia é tanto auséncia, quanto busca a linguagem; sé um infante se constitui em sujeito da
linguagem e é na infancia que se d& essa descontinuidade especificamente humana entre
natureza e cultura. Na perspectiva de Vigotski cada crianga resolve o problema dessa
descontinuidade na forma de um “drama”. Quer dizer na sua propria atividade cada crianca
resolve o problema de relacionar e unir numa forma auténtica e irrepetivel trés processos na
sua vida: o processo da evolugdo dos seres humanos, o processo histérico da sua sociedade e

0 processo da sua biografia.

As ideias sobre a infancia aqui apresentadas, inspiradas em autores tdo diversos quanto

Benjamin e Vigotski podem nos ajudar a encontrar um novo modo de pensar a educag&o.

Deleuze se perguntava insistentemente, com Spinoza, o que pode um corpo (por
exemplo, Deleuze, Guattari, 1997). Algo dessa perspectiva podemos também perguntar a

respeito da infancia e sua educagéo: “o que pode uma crianga?” N&o o sabemos.

Vigotski tematiza a qualidade social do desenvolvimento de “representacdes
simbdlicas” — consequéncia: uma nova relagdo entre aprendizagem e ensino como um dialogo
com o futuro. Educagéo ndo é um didlogo de uma crianca com o passado de um professor, de

uma sociedade.

Benjamin tematiza o gesto das criangas como representacdo simbolica, como sinal do

futuro, infancia como devir.

190 trabalho de W. O. Kohan ajudou muito a compreender esse devir (veja, 2004.).
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Gostaria de terminar com um exemplo da prética na qual se encontra implicitamente

as perspectivas de Benjamin e Vigotski como um conjunto.

Quatro anos aulas sem ensinar - o Projeto do Professor Falko Peschel

Um projeto concreto de 4 anos que consistiu na praxis numa escola elementar, onde
um professor deixou nas maos dos alunos da primeira a quarta série a organizacdo do
processo de ensino-aprendizagem. Neste projeto ndo existiam livros didaticos, nem curriculo,

nem material didatico, nem jogos pedagdgicos etc., etc., etc.

Existiam s6 folhas em branco que as criangas deveriam preencher com suas ideias,
seus conceitos, suas necessidades e seus desejos. Claro que existiam auxiliares nesse processo,
mas eram 0s instrumentos mais simples, o bésico: listas de letras, de nimeros, de posicdes

para sistema numerico etc.

Eram 32 alunos que comegaram com seis ou sete anos uma primeira série muito
diferente das outras, eles deveriam organizar seu dia de escola: conteidos, organizacédo,
disciplina, horério e, sobretudo, relagdes com o conhecimento. As diferencgas existentes entre
as criangas respeitadas e aceitas foram as bases para essa forma de auto-organizagéo e auto-
regulacdo. A abertura foi o principio fundamental dessa aprendizagem, onde todos os alunos
aprenderam a ler e escrever. Foi a0 mesmo tempo um processo de aprender e ensinar entre
eles. Quando os alunos queriam aprender, eles mesmos se ocupavam esclarecendo o conteido

e organizando 0s materiais necessarios.

Eles aprenderam a escrever e através do escrever aprenderam a ler. A ortografia ndo
foi aprendida por leis gramaticais ou exercicios repetitivos e cansativos, mas pela pratica de
escrever e ler e olhar. Ao final de 4 anos o professor pediu uma avaliagdo externa, muito
rigida e severa de acordo com os padrdes da educacdo formal na Alemanha e o resultado de
todas as criangas com respeito a capacidade de escrever, compreensdo de texto, ciéncias
naturais e exatas foi 30 por cento melhor do que a média nacional e o mais importante foi que
todas as criangas entraram na segunda etapa do ensino médio com uma bagagem de seguranca

e auto-estima ndo contabilizada na avaliacéo externa.

Muito mais surpreendente do que os resultados obtidos no curriculo, foram os
resultados da integracdo social dessas criancas, que em vez de apresentar padrdes e regras
comportamentais, cada minuto da convivéncia era determinado pelo direito de opinar e

decidir e por um respeito verdadeiro pela decisdo da maioria, sem demagogia.
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Neste exemplo o que nos surpreendeu verdadeiramente foi a veracidade das relagGes
existentes entre aluno e professor, esse conjunto de individuos se debrucou num problema real,
como aprender 0 que a sociedade manda sem ferir a originalidade, a univocidade, o tempo
individual e a necessidade social de cada um de seus membros, sem usar essa pedagogia

arrogante que se outorga o direito de definir o que é bom para o outro.

Nessa prética as criancas e o professor Peschel instauram um espago de encontro
criador e transformador da inércia escolar repetidora. Ambos, as criancas e o professor, abrem
a escola e fazem dela um espaco de experiéncias, acontecimentos inesperados e imprevisiveis,
um mundo do devir. O professor nesse exemplo deixa de se preocupar tanto em transformar as
criangas em algo distinto do que sdo. Aqui a prética social estimula nas criangas, e também no
professor, essas intensidades criadoras, disruptoras, revolucionarias, que s podem surgir da

abertura do espago, no encontro entre o novo e o velho, entre uma crianga e um adulto.
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