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Aprender como Utopia Politica do Cidadao - Problemas e Possibilidades de
uma Radicalizac&o da Etica

All emancipation is a reduction of the human world and
relationships to man himself. (...)

Only when the real, individual man re-absorbs in himself the
abstract citizen, and as an individual human being has
become a species-being in his everyday life, in his particular
work, and in his particular situation, only when man has
recognized and organized his "own powers" as social
powers, and, consequently, no longer separates social
power from himself in the shape of political power, only then
will human emancipation have been accomplished. (Marx
1844),

Para comecar gostariamos de colocar trés constataces:

1 constatacdo:. Quase todos os paises do Globo, apresentam-nos um panorama
gue nos leva a perguntar-nos: A educacdo publica tem um futuro?

Uma resposta aparentemente negativa nos é ja dada pela Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC) através do GATS — General Agrément on Trade in Services, que iniciou
e continua atuando com uma energia incrivel, pois conseguiu que 38 paises assinem a
proposta da OMC de “liberalizar” os seus sistemas de Educagdo, isto é: reduzir ou eliminar
barreiras existentes para que possa ser dada a Educacdo a categoria de um servico que
responda as necessidades do livre mercado. Aqui ndo € preciso apresentar todos os dados e
fatos que comunicam que o campo da Educacdo Publica ja é liberado para sua
mercantilizacdo 2 Os paises que lideram esta proposta séo Australia, USA, Nova Zelandia e
Inglaterra.

A aplicagdo destas propostas de “educac¢do piblica” vemos acontecer em: China
(Kwong, 1997), Africa do Sul, Argentina, México, Chile (Carnoy, 1996), Canada, Nova
Zelandia (Fiske, 2000 e Anderson, 2001).

Independentemente dos resultados apresentados nos paises acima mencionados, os efeitos
da reestruturacdo neoliberal da educacgdo publica séo trés:

! palestra no Férum Mundial de Educago de Sdo Paulo, 2004

% “Public Citizen”, uma revista americana da “global trade watch organization”, constatou (2002)
que as propostas e atividades ja realizadas por GATTS sdo extremamente complexas e
abrangentes, incluindo todas as formas de servicos que tenham relacdo com: meio ambiente,
cultura, recursos naturais, agua potavel, salde, seguranca social, transporte, correios,
telecomunicacbes e um grande numero de servicos publicos, ndo somente em relacdo a
Educacao. Até final de marco deste ano os membros da OMC (Organizacdo Mundial do Comércio)
deverao definir quais sao as areas que serao "liberalizadas”.Desde 1996, paralelamente com a sua
atuagao na perspectiva de “liberalizagao” do setor de educacgéao, trabalham também intensamente
com areas essenciais do conhecimento, como tecnologias da informacao e comunicagdo. Faz-se
previsdo de que as suas propostas para tecnologias da informacdo e comunicacdo sejam levadas
a cabo.



1.- As verbas dos sistema publico de educacao diminuem;

2.- A desigualdade social em relacdo ao conhecimento aumenta
dramaticamente;

3.- A classe média apoia estas iniciativas e simpatiza com o fato que seus
filhos ndo compartilnem com as classes menos favorecidas as salas de aula.

2 constatacéo . A crise fundamental da Educagéo Publica

Em todas as sociedades modernas a escola representa a instituicdo que mais cresce,
aumenta e se expande em todas as areas da vida social.

As nossas criancas e adolescentes passam o tempo mais produtivo e criativa na sua vida
dentro do sistema educacional.

Geralmente eles entram com esperanga, com criatividade, com fantasia com vontade
de aprender, porém deixam a escola desiludidos, defraudados, pois sdo os afortunados
possuidores de habilidades, competéncias e conhecimentos que a na maioria das vezes nao
tem relacdo com a sua vida e com a sociedade na qual eles devem viver e trabalhar.

Assim assistimos a famosa crise da pedagogia e, sobretudo da escola publica que
aparentemente ndo esta atendendo as necessidades e desejos dos individuos e a demanda da
sociedade na formacao a pesar de todos os seus esforcos por modernizar-se.

3.constatacdo A Educacdo Publica é um fenébmeno histérico e transitorio

Sabemos que quase todos os sistemas de uma educagdo publica ndo tém uma historia de
mais do que 200 anos.

As contradicdes da “educagdo ptblica” numa perspectiva historica:

Por um lado: A educacdo publica ndo se orienta para uma formacdo especial
profissionalizante como, por exemplo, a de um artesdo, de um funcionério publica ou de
um técnico, pelo contrério, na sociedade baseada na dindmica extrema da divisdo do
trabalho todos os alunos de uma nagdo precisam um sistema UGnico e geral de
conhecimentos, capacidades e normas morais. A sociedade na forma de nag&o ou do estado
projeta valores, conhecimentos, habilidades, que acredita serem indispensaveis a sua
prépria sobrevivéncia, melhoramento e continuidade.

Por outro lado: Os sistemas da educacdo publica tinham na Europa uma funcdo
importante para a constituicdo da classe burguesa e do Estado como Nacdo. A Educacao
Publica tinha como objetivo principal o de reproduzir os interesses da burguesia nacional,
embora a declaracao politica par um acesso livre para todas a criancas de um povo. Desde
0 inicio, os sistemas da educacao publica foram e séo até hoje, uma area de luta politica.

Olhando estas trés constatacbes como um conjunto, podemos fazer o seguinte
resumo: N&o existe nenhum motivo para glorificar a forma existente tradicional da
educacdo publica. Esta forma é um fendmeno transitorio. As chances de salvar os sistemas
estabelecidos de educacgéo publica no nivel mundial s&o minimas. Nesta situagdo achamos
a demanda politica de um acesso livre para a educacdo insuficiente e mais do que
problematico.

A Educagdo Publica poderia ter uma chance de sobreviver, se conseguimos mudar e
transformar radicalmente esta E P. Isto seria um problema da praxis, dos projetos



praticos, pois 0 novo desenvolve-se somente na pratica, no fazer e nos suas contradigdes,
isto que é novo ndo consegue crescer ou desenvolver-se no campo teérico, no campo das
idéias.

Qual seria neste contexto a tarefa da teoria ou do pensamento teérico analitico:
Apresentar e analisar as contradices no processo e no resultado chamado Educacéo
Publica e também analisar o novo que surge e que se mostra freqlientemente em sintomas
de uma crise.

Escola e ensino tém uma historia de mais do que 5000 anos. Com a construcdo da educacao
publica 200 anos atrés a escola se relaciona pela primeira vez com a sociedade como um
todo. Porque? Em que contradi¢fes?

O sistema tradicional da Educacéo publica obviamente foi s6 possivel,
porque algo como a sociedade em geral foi pensada.

porque realmente existia uma esfera autbnoma do politico, construido nas lutas
politicas da época.

E assim a Educacédo Publica se relacionava a sociedade como um todo. Isso s era possivel
na base de uma autonomia relativa da Educacdo Publica. (talvez concretizar : ensino
seriado, as matérias com as sua propria logica, etc)

A razdo politica do Estado e da sociedade (a sociedade burguesa) representava o enfoque
e o0 centro logico da E P. Isso significa também que aprendizagem e todas as formas do
ensino- aprendizagem sao determinadas essencialmente por as contradi¢des primarias da
formacado econémica de sociedades modernas capitalistas.

A dupla natureza da mercadoria como unido entre valor de uso e valor de troca
comecou a determinar todos os niveis da educacdo publica e sua realidade. Notas, boletins,
titulos, créditos, tempo, conteddo, curriculos, hierarquizacdo, sdo dados que nos permitem
ver que na escola existe uma relacdo de valor e poder indissocidvel que caracteriza e
reproduz todas as relacdes que se desenvolverdo na sociedade.

Com as mudancas radicais atuais na politica, na sociedade e sua cultura no contexto
de globalizacdo se dissolveu a razdo politica da educagdo publica que, como dissemos
anteriormente, era a relacdo abstrata com a sociedade como um todo. A dissolucdo se
articula atualmente na aparicdo de multiplos sintomas de uma crise da educacgéo publica.

Os sintomas se encontram nos alunos, nos/as professores/as, na relagdo com a
sociedade e o Estado, etc. Ndo vou mencionar nem entrar na descri¢cdo ou analise destes
sintomas. O importante € a variedade das formas destes sintomas produzidos pelos jovens e
as criancas, articulando assim a inutilidade do sistema para sua vida, interpretamos estas
formas como um movimento vivo de afastamento do velho, que é um primeiro passo para a
criagédo de algo novo.

Para entender os problemas atuais da Educacéo Publica precisamos uma concepgéo
adequada do que é novo nesta época e que novas dimensdes econémicas, sociais, politicas e
culturais estdo surgindo. SO para evitar um equivoco: A formacdo econdmica de nossas
sociedades mostra cada dia com mais clareza 0 seu carater destrutivo e auto-destrutivo. Na
sua proprio légica o capital ndo pode limitar-se a se mesmo O Unico critério do
management das recursos € o0 crescimento do lucro e com isso este sistema esta
destruindo o planeta e a humanidade mesma. Mas esta realidade ndo e compreendida se



nos a queremos explica-la e entende-la somente pelo prisma da globalizagdo neoliberal e
sua relacdo com o capital financeiro transnacional.

E preciso de analisar “a negacdo da negacdo da liberagdo”, onde surgem as formas
de um novo. E preciso analisar profundamente o sistema categorial desta época e as
matrizes dos seus principais conceitos, sobre tudo analisando ou fazendo uma revisao
fundamental das suas distingdes e caracteristicas.

Quase que naturalmente usamos imagens e conceitos dicotdbmicos como
Individuo - Sociedade,
Sociedade - Natureza,
Sujeito - Objeto,
Mundo interior - mundo exterior
Natureza eterna atemporal - historia humana
O mundo das coisas — 0 mundo dos signos etc.etc.

Estas imagens e conceitos dicotdmicos® representam para o desenvolvimento politico becos
sem saida e becos absolutamente moralizantes, que impedem qualquer tipo de compreenséao
e analise da complexidade de formas novas e de novas qualidades que se desenvolvem
atualmente assinalando uma outra qualidade da relacdo entre educacédo publica e sociedade

Todas as sociedades modernas como Brasil, Alemanha, China, etc. mostram que
seus sistemas funcionais tais como: sistemas de saude, juridico, ciéncia, e educacao publica
ndo estdo desenvolvendo cada vez mais a sua autonomia, a sua propria logica, pelo
contrario, existe uma continuidade surpreendente entre sociedades modernas e tradicionais.
Sociedades tradicionais relacionam de uma maneira determinada instrumentos, coisas
naturais, rituais, formas de socializacdo etc. Nas sociedades poés-modernas se relacionam,
misturam, tecnologias, instituicdes sociais, estratégias politicas, opiniGes religiosas
construindo misturas hibridas como Bruno Latour explicou. A diferencia entre ambos tipos
de sociedade possivelmente se encontra no fato que as sociedades atuais misturam mais
elementos nestas redes sociais que tem uma textura as vezes mais fina do que nas
sociedades tradicionais.

Gostariamos de apresentar trés exemplos concretos e praticos. Sdo exemplos de
culturas diferentes que mostram como na pratica sdo construidas novas formas de uma
educacdo publica que ndo sdao mais compreensiveis com estas imagens e conceitos dualistas
e dicotdmicos. E que nos sugerem a pergunta: Sera que eles tem um potencial para novas
perspectivas da Educacédo Publica,?

1. O Projeto do Professor Falko Peschel /Alemanha no “ensino primario

Um projeto concreto de quatro anos que consistiu na praxis numa escola elementar, onde
um professor deixou nas médos dos alunos da primeira a quarta serie a organizagdo do
processo de ensino-aprendizagem.

® Nas ultimas obras de Bruno Latour (2001% e 2001b)se encontra mais informacdes sobre esta
dicotomia moralizante.



Neste projeto ndo existiam livros didaticos, nem curriculo, nem material didatico,
nem jogos pedagdgicos, etc. etc. etc. Existiam sd folhas em branco que as criancas
deveriam preencher com suas idéias, seus conceitos, suas necessidades e seus desejos.
Claro que existiam auxiliares neste processo mais eram 0s instrumentos mais simples, o
béasico: listas de letras, de nimeros, de posi¢des para sistema numérico, etc.

Eram 32 alunos que comegaram com seis ou sete anos uma primeira serie muito
diferente das outras, eles deveriam organizar seu dia de escola: conteudos, organizacao,
disciplina, horério e sobre tudo relages com o conhecimento. As diferencas existentes
entre as criancas, respeitadas e aceitas, foram as bases para esta forma de auto-organizacéo
e auto-regulacdo. A abertura foi o principio fundamental de este aprendizagem onde todos
os alunos aprenderam a ler e escrever, foi um processo de aprender e ensinar ao mesmo
tempo entre eles. Quando os alunos queriam aprender elas mesmos s6 ocuparam
esclarecendo o conteldo organizar 0s materiais necessarios.

Eles se aprenderam a escrever e através do escrever aprenderam a ler. A ortografia
ndo foi aprendida por leis gramaticais ou exercicios repetitivos e cansativos, mas pela
pratica de escrever e ler e olhar. Ao final de 4 anos o professor pediu uma avaliacdo
externa, muito rigida e severa de acordo com os padr@es da educagdo formal na Alemanha e
0 resultado de todas as criancas com respeito a capacidade de escrever, compreensdo de
texto, ciéncias naturais e exatas foi 30 por cento melhor do que a media nacional e 0 mais
importante foi que todas as criancas entraram na segunda etapa do ensino médio com uma
bagagem de seguranca e auto—estima ndo contabilizada na avaliagdo externa.

Muito mais surpreendente do que os resultados obtidos no curriculo foram os
resultados da integracdo social destas criancas, que em vez de apresentar padrdes e regras
comportamentais, cada minuto da convivéncia era determinada pelo direito de opinar e
decidir e por um respeito verdadeiro pela decisdo da maioria, sem demagogia.

Neste exemplo o que nos surpreendeu verdadeiramente foi a autenticidade das
relacfes existentes entre aluno e professor, este conjunto de individuos se debrugou num
problema real, como aprender o que a sociedade esige sem ferir a originalidade, a
unocidade, o tempo individual e a necessidade social de cada um de seus membros, sem
usar essa pedagogia arrogante que se outorga o direito de definir o que é bom para o outro,
geralmente desconhecido.

2. A Universidade popular e comunitaria de Cuiba

Esta universidade ndo é compreensivel com a concepcéo tradicional de uma universidade e
sua funcdo socia. Aqui surgem radicalmente novas fungdes sociais do conhecimento e da
sua constru¢do. A Universidade Popular Comunitaria — UPC, surge em Cuiabd da
necessidade de suprir a demanda de Educacdo de Jovens e Adultos, considerando as
necessidades e os problemas referentes a esta oferta educativa. A quantidade de adultos
analfabetos na cidade, bem como o alto indice de perdas no ensino do primeiro grau (51%
primeiro segmento e 38 % no segundo) oferecido a esta camada da populagdo, preocupou
educadores e autoridades responsaveis. Estes indices trazem a tona a problematizacdo da
pertinéncia da forma e qualidade do ensino oferecido, a discussdo dai decorrente considera
as diferentes dimensGes da vida do adulto e as mudancas em nossa sociedade,



considerando, as alteragdes no mundo do trabalho e na familia entre outras, bem como toda
uma reflexdo sobre o sistema de ensino e o papel das Universidades em nossa sociedade.
Neste sentido uma Universidade Popular busca considerar que o espaco para educagao de
Adultos ¢é o da universidade e ndo o da escola, entendendo Universidade como um tempo
lespaco onde o trabalho educativo é desenvolvido tendo a centralidade no aluno. O
curriculo é elaborado a cada enturmacao tendo como substrato a biografia dos envolvidos
privilegiando trés dimensdes, as competéncias profissionais, outras habilidades que
possuem e seus sonhos e desejos. As turmas tém em média 240 alunos, que devem ter mais
de 25 anos, ndo ter completado o ensino fundamental e que ndo estejam matriculados em
outras escolas da rede. As atividades sdo oferecidas em diferentes turnos, que os alunos
frequentam de acordo com as suas possibilidades. Estas atividades sdo organizadas sob a
forma de: mesas de aprendizagem, oficinas, ferramentarias, laboratério de intervencéo e
saberéncia.

As oficinas sdo desenvolvidas considerando as diferentes habilidades dos alunos
que neste espaco tem papel preponderante cabendo ao professor contribuir na organizacdo
da atividade. Neste espago os alunos sdo “estrelas que brilham”. As oficinas orientam 0s
demais espacos educativos. No Campus Herbert de Souza as primeiras oficinas foram
“Vivéncias e Saberes” ¢ “O Som e a Voz”.

As mesas de aprendizagem sdo espacos construidos tendo em conta as habilidades
profissionais e os desejos dos alunos, trabalhando dimensbes importantes no processo de
escolarizacdo e profissionalizacdo a partir de conhecimentos pertinentes ao cotidiano do
aluno atividades. Sdo tempos/espacos onde os saberes sdo compartilhados e o papel do
docente é preponderante na sistematizacdo dos conhecimentos. Como exemplos de mesas
temos: “Causos e Andangas”’, Gostosura e Comilan¢a “*.

Fermentarias sdo espacos onde se trabalham saberes especificos e aplicados as
atividades educacionais ou profissionais. Nestes espacos a preponderancia dos papéis dos
docentes e discentes se alterna de acordo com a especificidade. Sdo exemplos de
feramentaria: a “Oficina de Alfabetizacdo” e a “Oficina de Radio”.

Laboratério de intervencdo sdo espacos onde se desenvolvem atividades de

mobilizacdo em varias esferas de intervencdo social. Como exemplos destes espacos temos;
a participacdo de alunos e professores em Seminarios (Seminario sobre Politicas publicas
na UFMT/ 2002). Audiéncias publicas, reunifes de bairros, entre outros.
Temos ainda espacos de saberéncias, que estdo reservados para formacdo docente,
organizacéo institucional, producdo de materiais, documentos, sistematizacdo do processo
desenvolvido. A organizacdo prevé ainda outras instancias organizativas, como espacos
inter campi e de interlocucdo com a sociedade, estes espagos ainda em construcgéo.

3. A aprendizagem das criancas do povo indigena Enawene-Nawe

Esta experiéncia nos foi relatada por Gilson Mendes, antropdlogo da USP que trabalhou
durante 5 anos com o povo Enawene-Nawe

O recém-nascido enawene (tanto homem quanto mulher) é, ainda, identificado em
muitas formas no corpo social pelo corte de cabelo, pelo uso de um brinco de tucum



(Bactris sp) e por estreitas e delicadas tornozeleiras e pulseiras tecidas com algoddo. Assim,
sucessivamente, os aderecos vao marcando as diferentes faixas etarias e sexuais da vida de
uma pessoa, assinalados de forma visivel no seu corpo. Brincos, braceletes, tornozeleiras,
caneleiras, colares, tatuagens, adorno peniano etc constituem o repertorio dos marcadores
do tempo social indicando as fases e categorias de idade, de posi¢cdes e papéis sociais.

Antes da entrada na fase adulta, toda crianca estd desobrigada de qualquer
responsabilidade social ou familiar. Atividade de crianca é exclusiva e notadamente de
crianca, identitaria da fase pré-adulta, como subir em arvores e mergulhar nos rios, matar e
brincar com passarinhos capturados, deslanchar pelas pocas de dgua no patio da aldeia etc.
Os universos adulto e infantil sdo bem demarcados: gente grande ndo se envolve com
“coisas de crianga”

Boa parte das brincadeiras infantis, entretanto, € inspirada na repeticdo e imitacéo
das atividades e atitudes dos adultos, mas nunca de imitar papéis desempenhados pelos
homens e mulheres na vida social. Nenhuma crianca brinca de xama (sotayri/loti), de
feiticeiro (iholalare/lo), de benzedor (hoenaytare/lo) ou conhecedor de remédios
(baraytare/lo), fungbes muito bem definidas e conquistadas somente na fase madura. Por
outro lado, as criangas participam efetivamente de todas as atividades dentro ou fora da
aldeia. Guardadas as proporc¢des e limites, elas ajudam na pesca, na coleta de frutos e mel,
colaboram no plantio de rocas, buscam lenha, ralam mandioca, cuidam dos irmdos mais
novos, fiam algoddo e preparam alimento. Quando ja préximas da vida adulta, homens e
mulheres participam cantando, tocando e dancando ‘“‘seriamente” nas cerimonias rituais.
Um rapido olhar sobre este tema nos indica, portanto, que dominios do ladico e do trabalho
se misturam, se mesclam e se amalgamam num movimento de aprendizado, onde nédo se
nota com clareza os limites de um e o comeco do outro. Este parece ser 0 exercicio da
“educagdo”, da socializagdo de pessoas no tecido cultural enawene.

Com o avanco da idade, as pessoas vao sendo poupadas do tempo integral das
atividades cotidianas e, sobretudo daquelas extraordinarias — como construcdo de barragens
e casas — e excluidos de outras, mas nunca deixam de participar da vida social de forma
efetiva. Os anos trazem as marcas da sabedoria e da matéria histérico-cultural impressas na
memoria: os velhos sdo depositarios da cultura, das teorias nativas e do saber sobre o
mundo e a ordem das coisas.

Nesta sociedade ninguém ensina nada as criangas, nao existe pedagogia para
criangas, ndo existe nenhuma didatica, porém todas as criancas aprendem, todas elas se
transformam em adultos, se sociabilizam, se profissionalizam.

Qual seria 0 mistério de este processo de aprendizagem sem ensino?

4. Resumo dos trés exemplos

O que estes tre exemplos tem em comum com respeito ao nosso assunto “Educagdo
Publica” ?Pode se pensar que isto acontece porque sdao sociedades pequenas, isoladas do
caos de nossa sociedade pds-moderna, sim, sdo pequenos nucleos que estdo mudando
sistemas de aprendizagem estabelecidos também por pequenos ndcleos ja que séo eles 0s
gue estabelecem esses sistemas para as maiorias. Quer dizer os 30 alunos de Falko Peschel,



0s 250 Enawene-Nawe, os 500 alunos da UPC sdo nucleos tdo o mais numerosos do que 0s
pequenos nucleos dos conselhos de educacdo de estados, de nacbes e dos organismos
internacionais que determinam que educacdo sera a que devera ser seguida por bilhdes de
seres em todo o planeta.

Nos trés exemplos o aprender € algo que € inerente ao sujeito e deve ser ele o autor
e ator do seu proprio processo de aprender. Gostariamos de fazer uma leitura destes trés
exemplos usando uma “figura” antropoldgica transformando-a numa metodologia para esta
leitura, para a interpretacdo dos exemplos.

Carlos Maldonado, Secretario da Educagdo de Cuiba no informou, que povos
indigenas no Estado de Mato Grosso cultivam uma representacdo bidimensional do tempo.
O tempo aqui é constituido apenas de passado e futuro. O passado é o que esta na frente e
o futuro € o que esta na gente.

Por que o passado na frente? O passado, 0 experimentado, o vivido, € a
experiéncia, imagem ou sensacdo que ja conhecemos, o Unico que podemos enxergar. E a
vida ja vivida que nos da a visdo da existéncia, das suas possibilidades, limites e fronteiras.
E o acimulo das vivéncias, processos, interagdes e trocas com 0S Outros e com as coisas
que nos possibilita a invencdo da cultura, em sua dindmica de destruicdo e criacdo
permanentes, e a nossa identidade dentro dela.

O que é o futuro que esta na gente? O futuro ndo esta ao lado, nem atrés, nem na
frente. Ele estd na gente. O futuro guarda um compromisso em sua possibilidade e
existéncia: criar mais passado. Significa dizer, renovar a tradicdo, superar o ja andado.
transformando tudo que esta na frente (a arvore; o colher; o conhecimento) em algo do
futuro, em algo que esta dentro de mim, transformando—o num sentido pessoal.

Assim, o futuro impregna a acdo com a necessidade de sentido pessoal. Como o
futuro esta em nos, podemos ou nao realiza-lo, mas ele ndo depende do outro, sendo para as
utopias coletivizadas. Passamos a ser depositarios dos nossos sonhos, senhores dos nossos
desejos, responsaveis unicos pelo que somos e pelo que viermos a ser. Passamos a ser
seres humanos.

Nos trés exemplos apresentados de culturas completamente diferente a Idgica da
pedagogia vigente é questionada fundamentalmente. E aparece aqui uma outra logica alem
de uma perspectiva de métodos novos. Em todos os trés exemplos se encontra o direito de
aprender a ser um ser humano. A racdo logica da Educacdo Publica tradicional esta
determinado e influenciado por a l6gica do Estado e da sua sociedade. Se trata da I6gica do
poder, que o filosofo Espinosa descreveu na sua Etica como légica do tirano e do
escravo . Os homens livres encontram um base nos afetos e emocGes de alegria e
felicidade, que aumentam a capacidade de agir quer dizer de viver. Também encontramos
em Espinoza uma negagdo muito forte de qualquer forma de um dualismo, seja o dualismo
mente - corpo, individuo - sociedade, espirito - matéria.

E para concluir nos identificamos com duas frases de Agostinho Reis Monteiro

“Com que legitimidade podem as geragdes mais velhas (a sociedade/ o Estado) pretender moldar as
geracBes mais novas & sua imagem semelhanga?

Com que direito é que uns seres humanos fazem o que fazem a outros seres humanos, a titulo da
educacdo? Com que direito educar? ... O direito a educagdo tem o alcance de uma revolugdo
coperniciana que pode ser resumida nestes termos metaféricos: a educacdo ja ndo esta centrada na
terra dos adultos, nem no sol da infancia, mas projetada no universo dos direitos do ser humano,
onde ndo h& maiores e menores, pais e filhos, professores e alunos, mas sujeitos iguais em dignidade



e direitos. Sendo assim, a razdo pedagdgica ja ndo é a razao biolégica da Familia, nem a razao
politica do Estado, mas a razdo ética do educando, que limita tanto o arbitrio parental como a
onipoténcia estatal. A ética do direito de aprender ¢ uma ética cujo valor especifico é o pleno

desenvolvimento da personalidade humana como centro de gravidade de todo o
desenvolvimento. (2001, pp 3 e 4)

O direito a educacéo é, portanto um direito novo e exige uma educacdo nova.”

Seguindo esta ldgica se precisa urgentemente criar um espaco publico numa esfera
global, ndo-eurocéntrica, para a luta para e pela educacédo publica.

Esta esfera publica, este espaco publico é mais do que s6 uma homepage. Esta esfera
publica é comparavel com a esfera autdbnoma do politico construido 200 anos atras nas
lutas politicas - uma das condicGes e pressupostas da construcdo da Educacdo Publica.
Com certeza o F6rum Mundial de Educacdo pode ser um dos primeiros passos de um
novo espaco publico altamente politico para apresentar e discutir no nivel mundial as
novas formas de uma educacéo publica a partir de praticas sociais éticas.
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